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Abreviaturas/lista de siglas

AAIl — Areas de Articulag&o Interdisciplinar

ACN — Areas de Confluéncia Nuclear

AE — Aprendizagens Essenciais

AEB — Agrupamento de Escolas do Bonfim

ARP — Aprendizagem por Resolucdo de Problemas

DAC - Dominios de Autonomia Curricular

OQ — Observatério de Qualidade

PAFC - Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular

PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

PE — Projeto Educativo



Introducao
O curriculo dos ensinos bésico e secundério, os principios orientadores da sua concecao,

operacionalizacdo e avaliacdo das aprendizagens, plasmados no Decreto-Lei n.° 55/2018, de

6 de julho visam garantir que todos os alunos adquirem os conhecimentos e desenvolvem as
capacidades e atitudes que de alguma forma permitam alcancar as competéncias previstas

no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, (PASEO), e que, em conjunto com

as Aprendizagens Essenciais (AE) dos Ensino Basico e Secundario, constituem-se assim

como os referenciais de base para o planeamento e a realizagdo do ensino e da
aprendizagem, bem como para a avaliacdo interna e externa das aprendizagens dos alunos,
ou seja, as aprendizagens essenciais estdo ancoradas numa cultura de escola com
autonomia e com flexibilidade curricular, em que as disciplinas mesclam o que deve ser
ensinado com acdes estratégicas a serem concretizadas para que os alunos aprendam melhor
e de forma mais significativa, pressupondo um trabalho em equipe por parte dos docentes.

No ambito da autonomia e flexibilidade curricular - n.° 3 do artigo 12.° do Decreto-Lei n.°
55/2018, de 6 de julho -, as escolas podem implementar uma gestdo superior a 25% das
matrizes curriculares-base das ofertas educativas e formativas dos ensinos basico e
secundario, com vista ao desenvolvimento de planos de inovacao, conforme regulamentado

pela Portaria n.° 181/2019, de 11 de junho, onde se prevé uma gestéo flexivel do curriculo,

dos espacos e dos tempos escolares, de modo a que a acdo educativa, nos seus métodos,
tempos, instrumentos e atividades, possa responder as singularidades de cada um.

E neste sentido que se enquadra o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC),
decorrente da publicagdo do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, e que tem subjacente a
promocdo de melhores aprendizagens indutoras do desenvolvimento de competéncias
diversificadas, tais como, melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, promover o
sucesso, através da autonomia e flexibilidade curricular, educar para a cidadania, proporcionar
uma formacao humanista dos alunos, garantir o respeito pelos valores democréticos e pelos
direitos humanos, ao mesmo tempo que permite responder a diversidade das necessidades e
potencialidades de todos e de cada um dos alunos através do aumento da participacdo nos

processos de aprendizagem, na vida da comunidade educativa e do estabelecimento de

normas e principios que garantam uma educagéo inclusiva - Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de

julho, alterado pela Lei n.° 116/2019, de 13 de setembro.

Em suma, este projeto assume uma dupla dimensdo, uma indicativa com sugestdes para a
organizacao e gestdo do quotidiano da sala de aula através da mobilizacdo de diferentes
atividades e estratégias que estimulem o pensamento critico e criativo, a inteligéncia, a
imaginacdo, a autonomia e a participacdo dos alunos, e uma vinculativa, que conduz a escola
e os professores do agrupamento ndo s6 a assumirem decisfes curriculares capazes de

suscitar articulacéo e trabalho colaborativo, multi, inter ou transdisciplinar, como também a
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necessidade de dar respostas educativas de acordo com a analise dos resultados escolares
dos alunos nos instrumentos de registo, o diagnéstico do
1. Observatério de Qualidade (0OQ),
0s objetivos estratégicos a atingir, consagrados no
2. Projeto Educativo (PE) do Agrupamento de Escolas do Bonfim (AEB), no
3. Plano de Acdao do Diretor
e as recomendacdes dimanadas no
4. Relatério da Avaliacdo Externa da IGEC (2019/2020).
No entanto, todos reconhecemos que nao ha melhores ou piores solucdes, ha solugdes mais

ou menos adequadas em funcéo dos contextos especificos de operacionalizacao.

Diagnéstico

A implementacdo dos DAC tem como propésito dar as respostas pedagdgico-curriculares
contextualizadas, tendo em consideracéo, o diagnéstico elaborado pelo OQ e as dificuldades
dos alunos nos dominios cognitivos, procedimentais e atitudinais, por referéncia a analise
inferencial dos resultados de todos os instrumentos de registo dos resultados escolares dos
alunos.

Assim, independentemente do sucesso educativo que se verifica pela andlise dos dados do
relatério do OQ, continuam a manifestar-se discrepancias entre as avaliagfes externas e
internas, transversais a todas as areas disciplinares, o que pressupfe a necessidade de
desenvolver alternativas, nomeadamente o desenvolvimento e implementagdo dos DAC, que
poderdo responder aos atuais desafios educativos, e garantir melhores resultados e uma
melhoria na qualidade das aprendizagens.

Acresce ainda referir, que nos dominios cognitivo e procedimental, continuamos a assistir a
dificuldades de aprendizagem que se traduzem em piores desempenhos na realizacdo das
provas externas, fundamentalmente os que exigem a mobilizacdo do conhecimento a novas
situacdes (raciocinio, analise, interpretacdo e escrita) e que se podem traduzir, na realizacéo
de inferéncias, na relacdo entre diferentes elementos textuais, com um certo grau de
complexidade, na estruturacdo do discurso, na resolucdo de problemas, principalmente
guando requerem um raciocinio complexo néo rotineiro e no enquadramento de situacdes
novas, na aplicacao e relacédo entre conhecimentos, na producéo de textos com organizacao
adequada dos conteudos, na utilizacao apropriada da linguagem especifica e cientifica, em
fundamentac¢des com concluséo, na apresentacao de uma explicagdo ou uma justificacédo, na
mobilizacdo de conceitos tedricos e operagbes mentais que requeiram aplicagdo de
conhecimentos a contextos novos e de anos diferentes, na articulagdo de informagéo de
tipologia ou tematica diferente, entre outras que implicam localizacao espacial, mobilizagédo de
conceitos de escala, organizagéo cronoldgica e identificagdo de informagdo documental.

As dificuldades enunciadas podem



- Comprometer o desenvolvimento de competéncias individuais e coletivas contextualizadas;
- Induzir a uma baixa autoestima e autoconfianca, bem como problemas afetivos e de
comportamento;

- Traduzir-se na dificuldade em obter um maior sucesso escolar;

- Inculcar baixas expetativas e alguma desmotivacdo escolar;

- Traduzir-se num desinteresse progressivo de alunos relativamente a algumas disciplinas;

- Comprometer a constru¢do de um projeto de vida diferente do quadro socioeconémico de
origem, isto é, a fatalidade do berco onde nasceram.

Esta realidade pressupde a necessidade de desenvolver alternativas, nomeadamente o
desenvolvimento e implementacgéo de estratégias, que poderéo responder aos atuais desafios
educativos, e garantir melhores resultados e uma melhoria na qualidade das aprendizagens,
e, neste sentido a aposta, num trabalho colaborativo da equipa de docentes e de articulagdo
curricular permitira desenvolver quer as competéncias definidas no perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatoria, quer as referidas no perfil profissional de saida dos cursos,
minimizando assim as dificuldades de aprendizagem nos referidos dominios - cognitivo,

procedimental e atitudinal.

Objetivos a atingir

Pretende-se com este projeto dar as respostas educativas que materializem os objetivos
estratégicos do PE, do Plano de Acdo do Diretor e as recomendagfes do Relatério da
Avaliagéo Externa do IGEC 2019/2020, e, acima de tudo, que promovam o sucesso dos alunos
através da melhoria das suas aprendizagens e do desenvolvimento de competéncias pessoais
e socias e que superem as dificuldades diagnosticadas.

Além disso, subjaz também demonstrar que os DAC constituem uma medida de inovacgéo
pedagdgica e de mudanca educativa, através de uma analise evolutiva e dos
constrangimentos ao longo do ano letivo, auscultando os intervenientes neste projeto — alunos,

professores e encarregados de educacao.

Objetivos estratégicos do PE

O PE do AEB como documento de orientagcédo pedagdgica e enquanto instrumento de gestao,
consagra a identidade do Agrupamento e explicita os principios, os valores, as metas e as
estratégias através das quais a escola propde realizar a sua a¢do educativa, num modelo
geral de organizacao, constituindo-se como referéncia no trabalho de planeamento, realizacéo
e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, a concretizar ao nivel de turma ou de ano de
escolaridade, em articulagdo com os ditames da politica educativa nacional, concretamente
com o PASEO.

O PE no dominio pedagdgico-curricular, contempla determinados objetivos estratégicos aos

guais € necessario dar resposta, nomeadamente,



- P1.1 - Desenvolver e validar estratégias de aprendizagem significativas por docente, grupo
disciplinar e departamento,

- P1.2 - “Desenvolver estratégias de aprendizagem significativas através da implementagao
de Dominios de Autonomia Curricular (DAC)”, que, num horizonte temporal de 3 anos,
estabelece as seguintes metas:

-1.°ano: 1 DAC em 50% das turmas;

- 2.%ano: 1 DAC em 60% das turmas;

- 3.°ano: 1 DAC em 70% das turmas,

- P2 - “Desenvolver, adotar e divulgar boas praticas no desenvolvimento de instrumentos e
estratégias de avaliagdo formativa, por disciplina, grupo disciplinar e departamento”,

- P3 “ Formalizar momentos ou &reas de articulacdo vertical e horizontal, incidindo no
cruzamento e integracao das aprendizagens”

- P4.1 — “Utilizar a oferta complementar como area estratégica de diversificagdo curricular”.

O Plano de Acao do Diretor
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O plano de acdo do Diretor é consubstanciado por objetivos estratégicos, com metas
convergentes com o PE do Agrupamento entre os quais de destacam no caso em concreto,
as areas nucleares de intervencao,

Autoavaliacdo (A)

- A7 —“Consolidar praticas de monitorizacao regular das aprendizagens com vista a uma maior
eficacia dos resultados”,

Prestacdo do Servico Educativo (C)

- C1 - “Promover o trabalho colaborativo e a partilha de boas praticas educativas”,

- C4 - Promover o sentido da importancia da lideranga das estruturas intermédias numa
relacédo de interligacdo entre as estruturas escolares, com a assuncdo da responsabilidade
partilhada,

- C6 - “Diversificar uma oferta formativa que va ao encontro das necessidades da comunidade
educativa e dos parceiros sociais”,

- C7 - Criar equipas de coordenacao especifica nas areas estratégicas para a implementacao
das medidas educativas previstas nos diplomas legais,

- C12 - Fomentar a Educacdo para a Cidadania, mediante a valorizacdo, sobretudo, da
componente comportamental, ambiental e cultural, e

Resultados (D)

- D6- Criar uma maior interligacédo entre a familia e a escola, e

- D8 - Aumentar a taxa de sucesso escolar dos alunos com apoios sociais escolares.



Avaliacdo externa da IGEC 2019/2020

O relatério dos resultados da avaliacdo externa do Agrupamento de Escolas do Bonfim,

realizada pela equipa de avaliadores expressam a observacéo da prética educativa e letiva, a
analise dos documentos estruturantes, dos dados estatisticos oficiais e das respostas aos
guestionarios de satisfacao aplicados a alunos, docentes e ndo docentes e pais/encarregados
de educacédo, bem como a visita as instalacdes e entrevistas a elementos da comunidade
educativa, e que se traduziram numa dupla recomendagéo, a

- Melhoria do servi¢co educativo, nomeadamente, “ Alargar as praticas de articulagéo vertical
e horizontal, numa dimenséo de gestdo e sequencialidade curricular, bem como intensificar a
diversificagcéo das estratégias pedagogicas, com vista ao desenvolvimento das competéncias
do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria e Generalizar e intensificar préaticas
de regulacdo do processo de ensino e de aprendizagem, com vista a melhoria das
aprendizagens e ao desenvolvimento profissional, reforcando a vertente formativa da
avaliagdo dos alunos” e os

- Resultados, “Aprofundar a andlise e reflexdo sobre os resultados académicos dos alunos,
tendo em consideracgdo os dados disponibilizados no Infoescolas e nos Relatdrios das Provas

de Afericdo, de modo a implementar a¢des de melhoria” (Relatério IGEC, 2019/2020, p.5).



Os DAC como opcao curricular

Na concretizacdo de um exercicio de autonomia curricular, € dada as escolas a possibilidade
de procederem a identificacdo de opcbes curriculares eficazes, adequadas ao contexto,
enguadradas no projeto educativo e noutros instrumentos estruturantes da escola.

De acordo com o0 n.° 2 do Artigo 19.° do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, as opc¢bes
curriculares podem concretizar-se, entre outras, nas seguintes possibilidades:

a) Combinacdo parcial ou total de componentes de curriculo ou de formacgdo, &reas
disciplinares, disciplinas ou unidades de formacéo de curta dura¢do, com recurso a dominios
de autonomia curricular, promovendo tempos de trabalho interdisciplinar, com possibilidade
de partilha de horério entre diferentes disciplinas;

b) Alternancia, ao longo do ano letivo, de periodos de funcionamento disciplinar com periodos
de funcionamento multidisciplinar, em trabalho colaborativo;

c) Desenvolvimento de trabalho préatico ou experimental com recurso a desdobramento de
turmas ou outra organizagao;

d) Integracdo de projetos desenvolvidos na escola em blocos que se inscrevem no horario
semanal, de forma rotativa ou outra adequada;

e) Organizacdo do funcionamento das disciplinas de um modo trimestral ou semestral, ou

outra organizagao.

Os DAC como pratica pedagdgica

Tendo em consideragdo que a legislagédo de suporte identifica os DAC como “areas de
confluéncia de trabalho interdisciplinar e ou de articulacao curricular, desenvolvidas a partir da
matriz curricular - base de uma oferta educativa e formativa, tendo por referéncia os
documentos curriculares, em resultado do exercicio de autonomia e flexibilidade, sendo, para
o efeito, convocados, total ou parcialmente, os tempos destinados a componentes de curriculo,
areas disciplinares e disciplinas” (Art® 3, Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho), os projetos
poderdo ser desenvolvidos:

a) A partir da area de Cidadania e Desenvolvimento;

b) Em fungéo das teméticas comuns ou familiares do patrimonio de varias disciplinas;

c) Em fungcdo da utilizagdo de instrumentos e procedimentos passiveis de serem

mobilizados em diferentes disciplinas.

Neste sentido, as dindmicas pedagodgicas a implementar visam a melhoria da qualidade das
aprendizagens que necessariamente implicam uma alteracdo da pratica pedagodgica
alicercada no trabalho colaborativo, na articulagdo, na diferenciagdo pedagdgica e na
diversificagdo e embora a literatura comporta diferentes concecdes e perspetivas na

articulagéo e integragdo das disciplinas, através da:



e Multidisciplinaridade cujo objetivo é juntar disciplinas, coloca-las lado a lado, numa légica
de cooperacdo e coordenacdo, embora as fronteiras de cada disciplina estejam bem
definidas e marcadas;

¢ Interdisciplinaridade cujo objetivo € desenvolver a¢des de reciprocidade entre disciplinas,
isto €, interagem umas com as outras, confrontando e discutindo os respetivos pontos de
vista, através da interacdo e trocas mutuas entre disciplinas, estabelecendo pontos de
convergéncia.

e Transdisciplinaridade cujo objetivo é fundir disciplinas, isto é, romper com o carater
fechado das disciplinas, embora se reconheca que nenhum saber € mais importante do que
0 outro.

Os DAC surgem assim como uma resposta a inovacao pedagogica, na medida em que podem

possibilitar o trabalho pratico e/ou experimental e a interligacdo das vérias areas do

conhecimento que contemplam os seus curriculos escolares.
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Esguema orientador de operacionalizacdo dos DAC

ABORDAGEM
PREVIA

e Mapeamento das AE que
se cruzam entre disciplinas

PLANIFICACAO

Calendarizacao-gestao do tempo

l e Identificacdo do projeto
Conteldos programaticos

MODELO DE PLANIFICACAO Aprendizagens essenciais (AE)
(Anexo 5) mm==)| o Perfil dos alunos (PASEO)

e AcGes estratégicas-contributo de
cada disciplina

e Avaliacdo
Abordagem mais funcional em TRABALHO COLABORATIVO -
contexto de aprendizagem e de mm) | |nterdisciplinar ou Multidisciplinar
forma integrada ou Transdisciplinar

ABORDAGENS
ESTRATEGICAS

METODOLOGIAS ATIVAS DE

APRENDIZAGEM

e Projeto (Anexo 1)

e Sala de aula invertida (Anexo 2)

e Descoberta guiada (Anexo 3)

e Resolucdo de problemas
(Anexo 4)

e Inquiry-based learning

e Storytelling 1

e Bring Your Own Device
e Estudos de caso TIPOLOGIA DE TAREFAS

e Design thinking l e Grupo
e Qutras e Individual

p— SUGESTOES ESTRATEGICAS

COORDENAGAO/INTERVENGCAO/SUPERVISAO
e Diretor de turma
o Professor titular de turma
e Professores AAI

REALIZACAO

CONTEXTO

e Sala de aula
} Interligacdo entre disciplinas
e Fora da sala de aula

DURACAO (Anexos6,7 e8)
COOPERACAO ESTAVEL NO TEMPO COOPERACAO TEMPORARIA/ALTERNANCIA

- Ano letivo - Funcionamento disciplinar

- Semestre - Funcionamento multidisciplinar

- Trimestre - Por blocos/horério semanal/rotativo
- Més

- Menos de um més
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_ G g h ¢ Plano de acompanhamento com
rupo de acompanhamento ) | . -
MONITORIZACAO P P indicadores e categorias de analise
Professores de AAl ou ACN
através do preenchimento de == Trimestral
um questionario online
Critérios de avaliagao Classificagdo de cada disciplina
especificos de disciplina — envolvida
Sugestdo de selecdo de
documentos comuns de registo
. com indicadores e descritores
AVALIACAO l
Técnicas Instrumentos Objetivos
L. Questionarios Analise do ponto da situacdo.
Inquérito o
Auto, Co e heteroavaliacado.
Grelhas de observagao . A
~ e Analise de competéncias
Observagao | Escalas de classificagdo . . e
. e procedimentais e atitudinais.
Listas de verificagao
Relatérios
. Didrios de aprendizagem
Analise de - P &
. Portefdlios Ca -
conteudo N Avaliagao de competéncias
Cadernos digitais ) . .
- conceptuais, procedimentais e
Guides de trabalho e -
- atitudinais especificas de cada
Testes escritos S I
. disciplina, e a certificagdo das
Questdes aula . .
- . aprendizagens nos projetos
Testagem Apresentacoes orais interdisciplinares
& Atividades de expressdo )
Plastica
Ou outras

AVALIACAO FINAL

Grupo de acompanhamento

Relatoério Final
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Planificacéo

Constitui uma premissa fundamental para o desenvolvimento dos DAC que, previamente, se
se proceda ao mapeamento das aprendizagens essenciais (AE) e verificar quais as tematicas
gue se cruzam entre as diferentes disciplinas.

Assim, a planificacdo dos DAC resultam de dois principios, o da reflexividade, que podera
ser coletivo, nomeadamente no seio do Conselho de Turma, Conselho de Ano, entre
professores de outros Conselhos de Turma ou de uma equipa educativa, e individual, através
do titular de turma, no caso do 1° ciclo, e o da flexibilidade em que os DAC poderdo ser
semelhantes ou divergentes para um ano de escolaridade e/ou turma(s), considerando os
tempos de trabalho e a articulagdo em funcéo das competéncias conceptuais, procedimentais
e atitudinais a desenvolver e das metodologias a implementar, muito embora a planificagédo
possa envolver os alunos na tomada de decisdo, o que consubstancia aprendizagens mais
relevantes, na medida em potencia a liberdade, a responsabilidade e a autonomia dos alunos
nas decisbes tomadas.

Assim, no 1° ciclo, os DAC poderé&o traduzir-se em trabalhos interdisciplinares integrados na
prética diaria nas salas de aula que cada docente considerar mais pertinente e adequada.
Nos 2° e 3° ciclos, bem como no ensino secundario, as abordagens para o desenvolvimento
dos DAC seréo interdisciplinares, com sub tematicas suficientemente amplas que possam
envolver e integrar diversas areas disciplinares, as AE e as areas de competéncias do PASEO
e o curriculo de cada disciplina, bem como as abordagens metodoldgicas a privilegiar, tendo
como referéncia o tema aglutinador do AEB “Diferentes saberes, outras perspetivas,
multiplos desafios”.

Nos momentos de autonomia curricular deverdo estar criadas as condigfes logisticas para
permitir a execucédo dos trabalhos (paragens, reajustamento dos horarios dos docentes e das
turmas) tendo em conta a planificacéo e a respetiva calendarizacgéo.

Na planificagdo dos DAC, a preencher através de formulario online (Anexo 5) a
intencionalidade pedagdgica e curricular e a articulacdo das atividades de aprendizagem a
propor aos alunos, constitui-se através dos seguintes parametros:

- Identificac&o do projeto;

- Calendarizacéo/gestao do tempo;

- Elenco dos contetidos programaticos e das AE a mobilizar nos trabalhos interdisciplinares;

- AcOes estratégicas (contributo de cada disciplina);

- Sele¢do das areas de competéncias do PASEO a privilegiar;

- Avaliagéo.
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Abordagens pedagodgicas

Todos sabemos que nesta matéria ndo ha receitas, pois a melhor abordagem é aquela que
permite uma maior funcionalidade em sala de aula ou noutro contexto de intervencéo
pedagdgica, embora algumas estratégias de ensino consubstanciem diversos tipos de tarefas
e momentos de exploracao, reflexdo e discusséo, onde se enquadram o trabalho prético e/ou
experimental, o desenvolvimento das capacidades de pesquisa, relagédo e analise, tendo por
base as tematicas, as aprendizagens, os problemas, os conceitos, os factos, as relacdes, os
procedimentos associados e ainda os géneros textuais vinculados a producéo e transmissao
de informacdo e conhecimento e a integracdo de componentes curriculares de natureza
regional e da comunidade local.

E, neste sentido que se poderdo desenvolver abordagens para a inovacdo educacional,
sustentadas em metodologias ativas de aprendizagem, centradas nos aluno e na sua
diversidade, por forma a que o aluno aceite a responsabilidade da sua prépria aprendizagem,
e que o professor trabalhe com varios grupos ou individualmente, através de um ensino
diferenciado, diversificado e individualizado nas estratégias, privilegiando assim, e
circunstancialmente, a aprendizagem baseada em projetos (enfoque na criatividade e no
desenvolvimento do produto, aquisicdo do conhecimento na perspetiva da aprender fazendo);
aprendizagem baseada em problemas (aquisicdo do conhecimento, solucionando
problemas e participa¢do dos alunos na criacéo e na resolugéo de problemas; aprendizagem
por descoberta guiada (enfoque na promocdo das aprendizagens dos alunos),
aprendizagem de sala de aula invertida (inversdao dos papéis dos alunos e do professor,
rentabilizacdo da aula para a concretizacdo de trabalhos — papel mais ativo do aluno) nédo
descurando outras tendéncias de abordagem que também poderdo emergir, Inquiry-Based
Learning (aprendizagem baseada na investigagdo em que as questbes, as ideias,
observagbes e conclusdes dos alunos sdo privilegiadas na construcdo do préprio
conhecimento); Storytelling (aprendizagem através da narracao de histérias); BYOD - Bring
Your Own Device — (rentabilizacdo em sala de aula dos dispositivos pessoais dos alunos),
Estudos de Caso, (estratégia de pesquisa, de abordagem e de reflexdo sobre problemas e
solucbes, ancoradas na capacidade de iniciativa), Design Thinking, (processo baseado na
cocriacdo, producdo conjunta em pequenos grupos a partir da resolucéo de problemas) entre

outras abordagens que se poderdo mobilizar.
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Realizacdo
Em cada turma a coordenacao das atividades é da responsabilidade do respetivo Diretor de

Turma, do professor Titula de Turma, cabendo aos professores AAl o papel ativo de
intervencdo e supervisdo com os alunos, na concec¢dao, planificacdo e execucdo das tarefas
de cada DAC.

Na operacionalizacao das diferentes fases do trabalho, embora se privilegie o contexto de sala
de aula, também se recorrerd ao trabalho fora da sala de aula atendendo a especificidade e
particularidade do DAC, tais como visitas de estudo, trabalho autbnomo, saidas de campo,
entre outras.

A organizacao dos tempos de aula em cada disciplina envolvida num DAC podera assumir
um cariz flexivel, tendo em consideragédo as suas carateristicas, a concretizacdo das metas
estabelecidas e compartilhadas, uma vez que implica uma efetiva articulacdo de acOes
interdisciplinares que é comum, em que as disciplinas ndo desaparecem e que os DAC duram
0 tempo que se considerar conveniente, podendo por isso durar um ano letivo, um semestre,
um trimestre, um més ou até menos, em cooperacdo mais estavel no tempo com
combinacgéo total de disciplinas e organizac¢éo do funcionamento das disciplinas de um modo
trimestral ou semestral, ou em cooperagdo temporaria, através da combinacdo parcial de
disciplinas, alternancia, ao longo do ano letivo, de periodos de funcionamento disciplinar, com
periodos de funcionamento multidisciplinar, em trabalho colaborativo ou da integracdo de
projetos desenvolvidos na escola em blocos gque se inscrevem no horario semanal de forma
rotativa ou outra adequada (Anexos 6, 7 e 8).

Os DAC, enquanto espagos de integracdo curricular, ao agregar, nos diferentes ciclos, um
leque variado de disciplinas intervenientes, configuram uma oportunidade privilegiada para o
desenvolvimento de abordagens metodolégicas de ensino-aprendizagem ativas. A
reintroducao, nas salas de aula, de novas metodologias pedagdgicas pode possibilitar a
participacdo dos alunos de forma mais envolvente e significativa, promovendo a sua
criatividade e autonomia, embora cada disciplina possa reinventar outras metodologias que
permitam o desenvolvimento, nos alunos, de tais competéncias.

No entanto, na nossa perspetiva, a melhor forma de concretizacdo dos trabalhos devera
consubstanciar-se na efetivacdo de um trabalho colaborativo, entre os intervenientes, através
de canais de comunicacéo e plataformas digitais de colaboracéo e partilha, ndo descurando
outras formas de operacionalizacdo conjunta, através de reunifes periédicas entre o0s

docentes.
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Monitorizacado e avaliacdo dos DAC

A monitorizacdo dos DAC reveste-se de capital importdncia na medida em que permitira
regular, motivar e mobilizar todos os intervenientes para que a sua implementacdo tenha
sucesso, através de um plano de acompanhamento de desenvolvimento dos DAC efetuado
pelo Grupo de Acompanhamento constituido por 4 elementos, a saber, Nelson de Castro,
coordenador do grupo, Ana Tomas, Isilda Mourato e Fernando Pires (Assessor da Direcao)
coadjuvados pelos Coordenadores de Ciclo, Professores Titulares de Turma, Coordenadores
de Diretores de Turma e Diretores de Turma, que terdo a missdo de fazer a articulagéo entre
o Grupo de Acompanhamento e as Areas de Articulacdo Interdisciplinares (AAl) no caso,
disciplinas que colaboram esporadicamente para os DAC e/ou as Areas de Confluéncia
Nucleares (ACN) disciplinas que corporizam direta e ativamente os DAC, muito embora estas
duas dindmicas possam ser alteradas ao longo do processo.

Monitoriza¢céo dos DAC

|

Grupo de acompanhamento

e Nelson de Castro

e AnaTomas

e Isilda Mourato

e Fernando Pires

e Coordenadores de ciclo

e Professores Titulares de
Turma

e Coordenadores de Diretores
de Turma

e Diretores de Turma
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Plano de acompanhamento dos DAC

O acompanhamento dos DAC em desenvolvimento ou concluidos, sera operacionalizado

semestralmente, através do preenchimento de um formulario online pelos professores AAl

e/ou ACN tendo em consideracao os indicadores e as categorias de andlise representadas no

Quadro 1, pelo que a relevancia de um reajustamento dos DAC depende dos resultados desta

avaliacdo regular.

Quadro 1

Indicadores

Categorias de andlise

Planeamento

1. Planificacéo
a) Planificacdo dos DAC,;

Intencionalidade e estratégias
dos DAC

a)

b)

c)

2. Nas dinadmicas de trabalho pedagdégico de
natureza interdisciplinar e de articulacéo
disciplinar:

Grau de ajustamento das aprendizagens na
inclusdo dos alunos (medidas multinivel,
universais, seletivas e adicionais);

Adequacéo, diversidade e complementaridade
das estratégias de ensino e aprendizagem;

Producéo de informacgé&o descritiva sobre os
desempenhos dos alunos.

Concretizacdo dos DAC

a)
b)

c)
d)

e)
f)

)

h)

)
K)

3. Nas dindmicas de trabalho pedagdgico de
natureza interdisciplinar e de articulacéo
disciplinar:

Combinagédo total ou parcial de disciplinas,
através da criacéo dos DAC;

Disciplinas e tempos semanais em combinagao
total ou parcial;

Articulacao esporadica dos DAC;

Disciplinas e tempos semanais em articulagdo
esporadica dos DAC,;

Projetos desenvolvidos em blocos e no horario
semanal de forma rotativa;

Os projetos desenvolvidos apenas no horério
semanal disciplinar;

Alternéncia, de periodos de natureza disciplinar
com periodos de funcionamento multi e
interdisciplinar;

Trabalho pratico ou experimental com recurso a
desdobramento de turnos ou outra organizagao
similar;

Contacto com a comunidade local;

Tipologia de metodologias centradas no aluno;

Incorporac@o dos dominios de Educacgéo para a
Cidadania.
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4. O processo de avaliacao

a) Grau de envolvimento dos alunos nas opcbdes
curriculares;

b) Os procedimentos, técnicas e instrumentos de
avaliacdo versus processos e os trabalhos
desenvolvidos pelos alunos;

c) A avaliagdo das aprendizagens desenvolvidas
pelos alunos;

d) Os resultados/desempenhos dos alunos.

5. Os métodos, técnicas e instrumentos de

Avaliacao o
avaliacéo
a) Avaliagdo do grau de cumprimento dos
objetivos;
b) Definicdo de critérios de sucesso;
c) Andlise das atividades/tarefas de

aprendizagem;

d) Analise de trabalhos individuais e de grupo;

e) Criacao de registos de observacao;

f) Utilizacdo de técnicas e instrumentos de
feedback;

0) Realizacdo de auto, hetero e coavaliacao;

h) Realizagéo de testes;

i) Mobilizacdo de outros instrumentos;

Na avaliacdo das aprendizagens intervém todos os elementos com competéncia no respetivo
no processo (alunos, pais e encarregados de educacgéo, professores, técnicos e 6rgédos de
gestao) de acordo com as prerrogativas plasmadas nos normativos que a regulamenta.

A avaliacdo do trabalho realizado nos DAC reverte para a classificagdo de cada uma das
disciplinas envolvidas uma vez que cada professor a luz dos critérios de avaliagcao especificos
da sua disciplina, desenvolvera um processo de avaliagdo dos conhecimentos adquiridos e
das capacidades desenvolvidas e demonstradas por cada aluno através de evidéncias no
decurso de todo o seu trabalho.

Na operacionalizacdo da avaliacdo, tendo em consideracdo a abordagem sistémica,
transversal e integrada em trabalho colaborativo no desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e como se avaliam, em conjunto, as competéncias do dominio procedimental
e atitudinal, podem-se definir e mobilizar documentos de registo especificos e comuns para
todas as disciplinas, com os respetivos indicadores e descritores, onde se encaixam, a titulo
de exemplo os questionarios, grelhas de observacao, listas de verificacdo, grelhas de
auto e heteroavaliagdo, relatdrios, analise de conteudos, diarios de aprendizagem,
portefolios, cadernos digitais, guides de trabalho, testagem escrita, questdes de aula,

apresentacgdes orais, atividades de expresséo plastica, entre outras.
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A avaliacao final da implementag&o dos DAC é operacionalizada através da elaboracao de um
relatorio final pelo respetivo Grupo de Acompanhamento, em articulacdo com o 0OQ, a

apresentar ao 6rgao de gestao/direcdo do Agrupamento.

19



Sugestdes de abordagens metodoldgicas para desenvolver os DAC

Sabendo nés que cada contexto e dominio contemplam especificidades muito préprias,
poderdo ser mobilizados um conjunto de técnicas, instrumentos e procedimentos
diversificados que se adequem as finalidades, ao objeto em avaliacdo, aos destinatarios e ao
tipo de informacéo a recolher, bem como ao conhecimento a desenvolver ou a adquirir,
aspetos estes que se considerem essenciais.

No entanto, na implementacdo de metodologias promotoras de aprendizagens ativas poder-
se-4 recorrer as tecnologias de informacao e comunicacao, em fungéo do tipo de trabalho a
concretizar pelos grupos de alunos.

Por isso, apresentamos um conjunto de sugestdes metodoldgicas que poderdo potenciar a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade na operacionalizagcdo dos DAC.

£ O trabalho por projeto ( Anexo 1)

O trabalho de projeto num contexto pedagoégico especifico, pode ser considerado uma

abordagem centrada em problemas, ou num estudo em profundidade sobre determinado tema

ou tépico, que envolve determinadas tarefas e cuja finalidade é responder a problemas
encontrados, problemas considerados de interesse para o desenvolvimento de determinadas
aprendizagens, o que por si sé, envolve um conjunto de etapas:

1. Definir ou selecionar o problema através de debate e partilha;

2. Inventariar os saberes prévios dos alunos acerca do problema e formular problemas
parcelares, numa relagéo direta com a etapa anterior, debatendo-se em torno do que ja se
sabe sobre 0 assunto e do modo como podemos orientar a acéo para desenvolver o projeto;

3. Preparar e planear o trabalho, através da divisdo dos alunos em grupos de acordo com 0s
seus interesses, e se constroem planos de trabalho guibes e/ou rubricas que possam
orientar todos os envolvidos ao longo do processo de aprendizagem;

4. Monitorizar o projeto, apoiada por processos de auto e heteroavaliagdo, em que os alunos
refletem sobre o processo, as aprendizagens ja realizadas e a propria dinamica de cada
grupo;

5. Avaliar o projeto, através de um debate partilhado sobre o processo, e apresentar 0s
resultados do trabalho desenvolvido, bem como, refletir sobre o desenvolvimento de todo

o projeto a fim de melhorar o desempenho em tarefas futuras.
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+ Salade aulainvertida (Anexo 2)

A metodologia da sala de aula invertida estrutura-se em guatro etapas:

1. Preparar o material a ser disponibilizado aos alunos, que podera ser individualmente ou
em grupo e assumir suporte fisico (textos. livros. Materiais concretos) ou digital (videos.
audios, jogos, textos, etc,.)

2. Disponibilizar o material antes da aula e, se feito em suporte fisico, deve ser entregue aos
alunos, mas, se for um recurso digital, sugere-se a utilizacdo de uma plataforma online pela
vantagem oferecida de identificar facilidades, interesses e dificuldades no desenvolvimento
das atividades pelos alunos. Deste modo, o processo de reflexdo sobre as informacoes
recolhidas por meio de um ambiente virtual de aprendizagem, possibilita ajustar a planificacédo
das atividades a serem posteriormente realizadas presencialmente.

3. Realizar tarefas propostas em casa. Nesta etapa deve-se construir um guido de
orientacao de tarefas a realizar, para assim poder potenciar o debate presencial, uma vez que
os alunos ja se apropriaram previamente dos aspetos principais do tema que sera abordado,
0 que promove uma maior autonomia e responsabilizacdo sobre o préprio processo de
aprendizagem.

4. Aplicar o que foi estudado anteriormente. Em contexto de sala de aula, sdo realizadas
as tarefas de questionamento e aprofundamento de conhecimento, hum ambiente de
aprendizagem mais personalizada e entre pares, aplicando-se o que foi estudado
anteriormente por meio do material disponibilizado pelo professor.

Séo exemplos de ferramentas tecnolégicas para inverter a aula: o Microsoft Teams; o Google

Classroom; o Moodle; a Khan Academy; o PowToon, entre outras.
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£ Aprendizagem por descoberta quiada (Anexo 3)

1. Orientar para a pesquisa sobre o tema que deve ser estudado através de leitura de
informacéo relevante para explorar o tema, identificar os aspetos que serdo aprofundados e
partilhar as experiéncias e reconhecer a tipologia de conhecimentos prévios necessarios.

2. Formular um problema acerca do tema a explorar, ou, em alternativa/complemento,
formular hipéteses sobre o problema/tema em questéo.

3. Resolver o problema com o apoio do(a) professor(a) através de um guido de etapas a
explorar ou a concluir exploradas/concluidas. Quando ha a formulagéo de hipoteses, estas
devem ser testadas para a sua validagdo, através de instrumentos, tais como, desenhos,
experiéncias e interpretacdo dos resultados, sendo este momento primordial para se explorar
alternativas e comparar processos e resultados.

4. Concluir que inclui rever a solucao do problema e das préprias hipéteses.
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£ Aprendizagem por resolucao de problemas (Anexo 4)

1. Selecionar o contexto ou cenario problematico é da responsabilidade do professor, a partir
dos conteudos programaticos, e que pode ser um tema do curriculo disciplinar. Depois constroi
um esquema conceptual com os elementos que pretende que sejam abordados, identificando
problemas reais relacionados com o tema. ldentificados os problemas, constr6i um contexto
problematico que motive os alunos a suscitar questdes. O contexto problematico constitui,
assim, o ponto de partida para a aprendizagem e, como tal, tem que ser motivador. O professor
deve prever as questdes que os alunos poderdo levantar a partir do contexto para decidir se
este permite o desenvolvimento de competéncias preconizadas nas orientacdes curriculares
para o tema selecionado.

2. Formular o problema ou o contexto problematico aos alunos que posteriormente
formularao questdes, individualmente e/ou em grupo, sobre trés aspetos, o que ja sabem ou
lhes é familiar, 0 que ndo sabem ou ndao compreendem, e 0 que gostariam de saber ou
aprofundar. A formulacdo de questbes sobre estes trés aspetos permite identificar os
conhecimentos prévios dos alunos, identificar necessidades de aprendizagem e aquisi¢cao de
conhecimentos relevantes. As questdes formuladas pelos grupos sao discutidas com a turma
e com o professor, sendo primeiramente analisada a sua relevancia e interdependéncia,
seguindo-se a selecdo e cronologia em termos de resolugdo. Nesta fase, o professor
desempenha um papel de orientador.

3. Resolver o(s) problema(s), em que os grupos de alunos planificam e implementam um
plano de agcdo com vista a resolugé@o dos problemas. Esse plano de agéo inclui a identificagéo
de fontes de informacdo que podem ser livros, revistas, saidas de campo, atividades
laboratoriais, filmes, internet, contactos com entidades publicas ou membros da comunidade
especialistas na tematica em estudo. Este plano de agéo, inclui ainda a distribuicéo de tarefas
por cada elemento do grupo e a gestdo do tempo necessario para a sua execugao. A
implementacdo do plano de acdo permite encontrar solucdes para os problemas (caso
existam) e deve repetir-se até que se esgotem todos os problemas. Periodicamente reflete-
se, em conjunto, sobre as informacgdes recolhidas até ao momento

4. Sintetizar e avaliar o processo, em que o0s alunos fazem a sintese da informacao recolhida,
reformulam os conhecimentos prévios, organizam as novas aprendizagens e constroem o
produto final para ser apresentado a turma. Por Ultimo, avaliam todo o processo quer em
termos de aprendizagem, quer em termos de desenvolvimento pessoal, ético e moral (Leite &
Afonso, 2001; Leite et al., 1989). Uma das fases cruciais de um ensino orientado para a
aprendizagem baseada na resolugéo de problemas consiste na formulacéo de questdes pelos

alunos, embora se reconhega que nem todas as questfes tém relevancia para a ARP.
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Fecho

Os novos desafios que s@o colocados a escola, quer por via dos diferentes instrumentos
normativo/legais, quer pela propria autonomia que os mesmos vinculam, remetem para 0s
professores a assunc¢do de decisores curriculares e a cooperacao nas mais variadas formas.
E este cenario de empoderamento profissional que pressupbe niveis diferentes de
participacdo, de compromisso e responsabilizagdo, uma vez que cada um de nds tem uma
palavra a dizer no seio da Escola, embora se reconheca que € um processo que pode gerar
tensdes, equivocos e mal-entendidos.

O documento em questdo oferece um leque de possibilidades que podem contribuir para a
reflexdo e decisdo dos professores a encontrarem os seus proprios caminhos e a definir os
seus projetos, embora, longe disso, ndo ofereca a solugéo correta,

O desafio da implementacdo dos DAC sugere os professores como o0s interlocutores
gualificados, e na gestdo curricular e pedagdgica, sdo decisivos e influentes no
desenvolvimento de uma relagéo educativa produtiva, entre o patriménio de cada disciplina e
as experiéncias culturais, sociais, relacionais e éticas para que 0s alunos se possam apropriar.
Simultaneamente, é expectavel que o desenvolvimento de uma cultura de colaboragéo seja
alicercado na necessidade de formacdo especifica por forma a motivar e induzir os
professores e outros agentes educativos na gestdo do curriculo, na organizacao e
desenvolvimento do trabalho, na constituicdo de equipas e na comunicacado mais eficaz, entre

outras.
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Legislacdo e documentacao referenciada

Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho

Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho

Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho

Despacho n.° 6944-A/2018 de 19 de julho

Portaria n.° 181/2019, de 11 de junho

Lei n.° 116/2019, de 13 de setembro.

Projeto Educativo (PE) do Agrupamento de Escolas do Bonfim (AEB)
Relatério do Observatério de Qualidade (OQ)

Relatério de avaliacdo externa (IGEC)

25



ANnexos

Anexo 1 — Abordagem pedagdgica da aprendizagem por projeto

DISCIPLINA(S) ENVOLVIDA(S)

GESTAO DO TEMPO

Planificacdo prévia

do professor

estratégicas/Tarefas

a desenvolver

FASES ETAPAS SUGESTOES ORIENTADORAS
- Qual é o tema do projeto?
Objetivos da Que disciplinas contribuem para o
aprendizagem: desenvolvimento
. do projeto?
Aprendizagens | ,51(is) a(s) aprendizagem(ns) que o
essenciais aluno deve consolidar/construir a partir
deste projeto?
Como construir o roteiro que apoiara o
trabalho dos alunos
FASE 1 Acoes O que querem saber com este projeto?

O que é que os alunos ja sabem sobre

este tema?

Como é que os alunos podem explorar o

tema?

O que pode ser aprofundado?

Avaliacdo

Quiais seréo os critérios definidos?
Quais sao os instrumentos mais
adequados para a monitorizagdo do

trabalho?

Monitorizacao das
tarefas e recursos
de apoio

Que duavidas é possivel antever?
Que sugestbes podem ser dadas?
Quais sao 0s recursos necessarios?
Que produto(s) se deve(m) construir?

FASE 2

Monitorizacao do

trabalho

Apresentacao do
tema

Como apresentar o projeto aos alunos:
Cada disciplina apresenta uma parte?

Fazem-no em conjunto?

Em que espaco? Através de que

recursos?

Como apresentar os critérios e

propositos da avaliacdo?

Trabalho de grupo

Quais sao as estratégias
para a formacgé&o dos
grupos (pares, turma,
ano, ciclo)?

Quais as linhas
orientadoras do projeto?
Apresentacao de
sugestdes para o
trabalho dos alunos

Avaliacdo do
produto
intermédio

Sistematizacéo do
trabalho em
plenario

Como é que os
resultados podem ser
partilhados e discutidos?

Avaliacdo do
produto final

Fonte : Cosme et al.,2020, p.74
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Anexo 2 - Organizacdo pedagoégica da aprendizagem da sala de aula invertida

DISCIPLINA(S) ENVOLVIDA(S)

GESTAO DO TEMPO

FASES ETAPAS SUGESTOES ORIENTADORAS
Objetlvps da _ Qual(is) a(s) aprendizagem(ns) que o aluno
aprendizagem: . . .

. deve consolidar/construir a partir deste
Aprendizagens :
S projeto?
essenciais
o O que é que os alunos devem
= pesquisar/analisar?
% Quais séo os recursos que melhor
Aclbes 9 poder&o introduzir a tematica?
estratégicas/Tarefas | O Qual sera o tempo médio para a
a desenvolver < realizacdo de cada atividade?
< Quais sao as estratégias/tarefas para
35 introduzir a temética em sala de
< | aula?
FASE 1 o Quais seréo os critérios definidos?
Avaliacao Quais sao os instrumentos mais adequados
Planificacdo para a monitorizagao do trabalho?

o AUTONOMO AULA
prévia do Como é gque os alunos O que é que os
professor podem explorar o(s) alunos podem 3

tema(s)? explorar o que ja
Os recursos sabem sobre o(s)
disponibilizados seréo tema(s)?
fisicos ou digitais? Quais | Que tema(s)
Monitorizacdo das | sdo eles? pode(m) ser
tarefas e recursos | Se forem digitais, serdo | aprofundado(s)?
de apoio disponibilizados numa Como é que eles
plataforma de vao aprofundar
acompanhamento? o(s) tema(s)
Qual? abordado(s)?
Que duavidas é possivel antever?
Que sugestbes podem ser dadas?
Quais sao 0s recursos necessarios?
Que produtos(s) devem construir?
Apresentagao do Como é que o tema pode ser apresentado?
problema
Quais sao as estratégias
FASE 2 para a formacao dos Avaliacdo do
Trabalho de grupo | grupos? Como é que se produto
Monitorizac&o pode promover o ' intermédio
trabalho cooperativo?
do trabalho 4
Sistematizacéo do Como e que os Avaliacdo do
trabalho em plenario resu_ltados pod_em ser produto final
partilhados e discutidos?

Fonte : Cosme et al.,2020, pp.103-104.




Anexo 3 - Organizacdo pedagoégica da aprendizagem por descoberta guiada

DISCIPLINA(S) ENVOLVIDA(S)

GESTAO DO TEMPO

estratégicas/Tarefas
Planificagéo prévia | @ desenvolver

do professor

FASES ETAPAS SUGESTOES ORIENTADORAS
Objetivos da Qual(is) a(s) aprendizagem(ns) que o aluno
aprendizagem: deve consolidar/construir a partir desta
Aprendizagens proposta?
essenciais

Como construir o roteiro que apoiara a
pesquisa dos alunos?

FASE 1 AcBes O que é importante os alunos pesquisarem?

Como é que os alunos podem explorar o
tema?

O que pode ser aprofundado?

Quais as areas de competéncia a ser
mobilizadas?

Avaliacdo

Quais serao os critérios definidos?
Quais séo os instrumentos mais adequados
para a monitorizacao do trabalho?

Monitorizacdo das
tarefas e recursos

Que duavidas é possivel antever?
Que sugestbes podem ser dadas?
Quais sao 0Ss recursos necessarios?

de apoio Que produto(s) se deve(m) construir?
Como os alunos poderao planificar as
Orientacao atividades que os diferentes grupos

realizardo?

Quiais sao as estratégias
para a formagéo dos grupos?
FASE 2 Como se pode promover o o
trabalho cooperativo? Avaliagao
Trabalho de grupo . . . do produto
o Quais as linhas orientadoras intermédi
Monitorizagao do do trabalho de projeto? intermedio
trabalho Apresentacado de sugestbes
para o trabalho dos alunos.
Sistematizacdo do | Como € que os resultados Avaliacdo
trabalho em podem ser partilhados e do produto
plenério discutidos? final

Fonte : Cosme et al.,2020, p.96.
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Anexo 4 - Organizacdo pedagoégica da aprendizagem por resolucdo de

problemas

DISCIPLINA(S) ENVOLVIDA(S)

GESTAO DO TEMPO

Monitorizacao

do trabalho

Trabalho de grupo

FASES ETAPAS SUGESTOES ORIENTADORAS
Objetivos da Quial(is) a(s) aprendizagem(ns) que o aluno
aprendizagem: deve consolidar/construir a partir deste
Aprendizagens projeto?
essenciais
Acdes
estratégicas/Tarefas | Qual é o problema gerador?

a desenvolver
FASE 1 o Quais serdo os critérios definidos?
Avaliagao Quais sao os instrumentos mais adequados
Planificacio para a monitorizacéo do trabalho?

o Como construir um guido que apoiara o
prévia do processo de resolucdo do problema:
professor O que € que os alunos ja sabem sobre o

conteudo?
L Como é que os alunos podem resolver o
Monitorizagao das problema?
taref:;se er)ici:éjrsos Quais sao os conceitos/contetdos que podem
ser aprofundados?
Que duvidas é possivel antever?
Que sugestbes podem ser dadas?
Quais sao 0S recursos necessarios?
Que produtos(s) devem construir?
Apresentacdo do | Como é que o tema pode ser apresentado?
problema
Quais sao as estratégias
para a formacao dos grupos?
Como € que se pode
FASE 2 promover o trabalho Avaliacio do

cooperativo?

produto

uais as linhas orientadoras . . 1
Q intermédio

do guido de pesquisa dos
alunos?

Apresentacdo de sugestdes
para o trabalho dos alunos.

Sistematizac&o do
trabalho em
plenario

Como € que os resultados
podem ser partilhados e
discutidos?

Avaliacdo do
produto final

Fonte : Cosme et al.,2020, pp.88-89.




Anexo 5 - Planificagdo DAC - Dominios de Autonomia Curricular

| 2021/
ESCOLA ANOLETIVO: |59
TEMA:
ANOS / TURMAS
AE:
CONHECIMENTOS, AGOES q .
DISCIPLINAS CAPACIDADES E ESTRATEGICAS PASEO CALENDARIZAGAO TEMPOS / %DAC
ATITUDES
00/00%

RECURSOS
PRODUTO(S)
FINAL(IS)

AVALIACAO

DATA 00/00/0000 Titular/ Diretor de Turma

Fonte: AEBonfim
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Anexo 6 — Planificacdo DAC no 1° Ciclo

ESCOLA: ANO LETIVO: 202172022
TEMA: Alimentagao saudavel ANOS / TURMAS 4° ANO
AE: CONHECIMENTOS, AGOES F TEMPOS /
DISCIPLINAS CAPACIDADES E ATITUDES ESTRETEGICAS PASEO CALENDARIZAGAQ %DAC
- [dentificar
Educagéo informggéo
Literaria essencial em
texto oral sobre
0 tema;
- Pedir a palavra
e falar na sua .
vez de forma ¢ Linguagem e
clara e audivel, Texto.
coim Uma - Dialogo sobre | ® Relacionament
Portugués articulagdo a importancia 0 Interpefsoal
correta e natural | da * Informa_goeg e
Oralidade | das palavras; | alimentagéo Comunicagao
- Saber escutar | saudavel;
para interagir
com adequagao
ao contextoe a
diversas
finalidades;
- Exprimir
opinido
partilhando Dois dias letivos
ideias e
sentimentos;
Geometria | - Conceber e - Jogo no |eInformagdes e
e Medida | aplicar Bamboozle de | Comunicagdo
Matematica estrategias  na | situacdes « Desenvolvimento
resolugdo  de | problemédticas | Pessoal e
nrahlamac ralarinnadac A 1 :
- Saber escutar | - Exploragdo e Informagdes e
Sociedade/ |« para interagir | da roda dos = Comunicagio
Estudo do | Natureza/ | com adequagéo | alimentos e
, Tecnologia | ao contexto e a | dos  grupos
Meio diversas que a
finalidades; constituem;
- Promover a - Atividade ¢ Relacionamento
saude dos fisica como Interpessoal
. jovens, complemento
Educagdo | Areadas | especificamente | da
Fisica atividades | em matériade | alimentagéo
fisicas alimentacéo saudavel;
saudavel
e atividade
fisica;
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3 - Explorar as -Pinturade e Pensamento
Educagdo | apropriags | possibilidades | ilustragdes critico e criativo
Artistica oe de diferentes relacionadas | e Desenvolvimento
reflexdo | materiais, com o tema pessoal e
autonomia
- Utilizar as - Jogo no o Informagdes e
potencialidades | Bamboozle de | comunicagéo
TIC | das tecnologias | adivinhas e  Relacionamento
Tecnologia | digitais provérbios interpessoal
sobre
alimentagao;
RECURSOS @ Computador, folhas de papel, lapis e canetas de cor, liquidificador, fruta variada, leite, ...
PRODUTOS . . . ~
FINAIS Batidos de fruta, diferentes ilustragoes, ...
AVALIAGAO = Observacdo direta, fichas de trabalho, oralidade, estética e criatividade.
DATA Titular/ Diretor de Turma

Fonte: EB1 Corredoura
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Anexo 7 — Cooperacdo temporéaria (2° Ciclo)

Tempo 350 min

Educacéo Visual

Educacéo
Tecnoldgica

Educacdo Musical

TIC

Tempo 325 min

Educacao Fisica

Tempo 150 min

Total semanal
1350 min

(a)Trabalho de
coadjuvacdo com
a turma toda;

(b) Trabalho
supervisionado,
relacionado com
tarefas distintas,
etc.

Nesta semana, o
préprio horario
dos alunos e dos
professores
poderé ser
alterado, se o
Conselho de
Turma assim o
decidir.

Semana Semana Semana Semana Semana | Semana
1-5 3-9 2-4-6 6 7-11 12
Matriz do 2° ciclo
Disciplinas Trabalho num Voltara | Repete-
250 minutos projeto que trabalhar | se como
200 + 50 integre: como na na
Portugués Dedicados Pprtugués, semana | semana
ao projeto Cidadania e 1-5 6
“Oficina de Desenvolvimento,
Escrita” Ciéncias
Inglés Naturais,
Histéria e Geografia Educacéo Visual,
de Portugal Educacao
Cidadania e Tecnologica e
Desenvolvimento Educacéao Fisica.
Tempo 525 min
Matematica Durante 750
100 minutos na 62
minutos semana o0s
50 +50 professores das
Ciéncias Naturais Dedicados | disciplinas
ao projeto | referidas poderéo
“Ciéncia na | organizar-se das
Escola” | formas mais
diversas:

Fonte: Cosme, 2018, p. 48
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Anexo 8 — Cooperacdo temporaria (3° Ciclo e Secundario)

Exemplo de Integragéo de disciplinas num
projeto a desenvolver num DAC em horario
semanal do 3° ciclo

Exemplo de integracéo de disciplinas num
projeto a desenvolver num DAC em horario
semanal no ensino secundario (CCH)

Educacéo Visual,
TIC e Educacao
Fisica.

Disciplinas Tempo DAC
Portugués 200 Este exemplo Disciplinas Tempo DAC
minutos | remete-nos para
Inglés 150 03.°cicloetema Portugués 180 Constitui-se um
minutos | ver com o] minutos | DAC que articula
Francés 100 |trabalho de um Cidadania e 50 as trés disciplinas,
minutos | DAC que integra | Desenvolvimento | minutos | utilizando-se 50
Historia as disciplinas de . , 150 minutos de
Francés. Historia. Filosofia minutos | Educacéo Fisica,
Geografia 275 | Geografia e [ MatematicaA | 250 | 100 minutos de
MINULOS | cigadania e minutos | Biologia-Geologia e
Cidadania e Desenvolvimento, Biologia e 315 mais 100 minutos
Desenvolvimento as quais, no seu Geologia minutos | de Fisica e
Matematica 200 | conjunto. Fisica e Quimica | 315 | Quimica Anum
minutos | implicam um A minutos | fotal de 250
— _ trabalho de 375 R minutos,
Ciéncias Fls_lcas _250 minutos por Educacéao Fisica _150 correspondentes a
e Naturais mMinutos | semana. mINUtos | 1504 da carga
Educacéao Visual 100 Os alunos Total 1620 Total | horaria semanal
mMINutos | trabalhardo no minutos 1620
projeto que minutos
TIC 75 | permite mobilizar
mIinutos | as disciplinas
Educa(;éo Fisica 150 selecionadas e
minutos | continuaro a
Total 1500 Total | frequentar no
minutos 1500 | horério estipulado
minutos | as aulas das
restantes
disciplinas:
Portugués,
Inglés,
Matematica,
Ciéncias Fisicas
e Natural,

Fonte: Cosme, 2018, pp.49-50
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